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Resumen  

 

En 2010 México se ubicó en el sexto lugar como el país con más egresados de 

Ingeniería, sin embargo estadísticas mostraron que menos del 2%  ingresó a un 

posgrado, lo cual evidenció el poco interés de los jóvenes en continuar sus estudios 

en áreas relacionadas con la ciencia y la tecnología. La insuficiencia de recursos 

humanos de alto nivel dedicados a la investigación se ha traducido en que 

organismos como la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico 

(OCDE) ubiquen a la región Latinoamérica en los niveles más bajos de 

competitividad en actividades basadas en el conocimiento. Esta investigación 

identificó y comparó los factores subyacentes en la elección de posgrados en áreas 

científico-tecnológicas entre egresados de bachillerato y estudiantes de últimos 

cuatrimestres en ingeniería. Su desarrollo fue no experimental, cuantitativo, 

descriptivo y transversal simple. Se encuestaron 266 alumnos de los últimos 

cuatrimestres de licenciaturas en Ingeniería de la Universidad Politécnica de 

Tulancingo en el estado de Hidalgo, México. Los resultados mostraron que sí existe 

interés en ambos grupos en cursar una maestría en Ingeniería, y los factores que 

influyen son: habilidades e interés en la física, la química, las matemáticas, así como 

la percepción docente.  

.  
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motivacionales. 

 

 

  



 

1.-Introducción 

 

El propósito de esta investigación es identificar y analizar los factores que motivan 

el estudio en áreas científico-tecnológicas entre los estudiantes que concluyen su 

bachillerato y aquellos que cursan los últimos cuatrimestres en carreras  de corte 

tecnológico. Los resultados obtenidos permitirán la colaboración multidisciplinaria 

para el aporte de soluciones que contemplen su aplicación desde el bachillerato, 

hasta el término de los estudios de licenciatura y coadyuven a incrementar el 

número de ingresos y egresos que fortalezcan esta área. Aunque es cierto que en el 

periodo 2012-2013 con el egreso de 92,273 ingenieros México incrementó en un 

10% sus cifras respecto al 2010 ubicándose en el sexto lugar con más egresados de 

ingenierías debajo de Rusia que  ocupó el primer lugar, con 454,000, seguido 

por Irán, Estados Unidos, Ucrania e Indonesia datos del Observatorio Laboral de la 

Secretaría del Trabajo mostraron que 48% de los ingenieros no se encontraban 

ocupados en tareas directamente relacionadas con su área de estudio, porcentaje que 

se elevó hasta 59.9% en el caso de Ingeniería Industrial y menos del 2%  ingresó a 

un posgrado.  

Adicionalmente en el periodo 2012-2013,  a nivel nacional,  quienes continuaron 

estudios de posgrado representaron el  7.8% de la matrícula de  licenciatura en el 

campo de las Ciencias Sociales, C.S., en comparación con el 2.3% de las áreas de 

Ingeniería. Adicionalmente, de quienes cursaron el posgrado en C.S. egresaron 

31.4% y se graduaron 17%. En relación a los posgrados en Ingeniería egresó el 

33.4% y se graduó el 10.9% (Ver tabla 1). Por otra parte, en el estado de Hidalgo 

aquellos que siguieron con estudios de posgrado se constituyeron el 3.9% en el área 

de Ciencias Sociales y el 1.3% en Ingeniería. Los egresados de C. S.  sumaron 

33.4% y quienes se graduaron 10.9% . 

 

Tabla 1. Comparativo de matrícula, egresados y graduados en posgrado 

Nivel nacional 2012-2013 

 
Área de posgrado Matrícula % Egresados % Graduados % 

Ciencias Sociales 109254 7.8 34405 31.4 19024 17 

Ingeniería 19291 2.3 4906 25.43 4152 21 

 

Fuente: Elaboración propia con datos del Anuario Estadístico de ANUIES. 

 



 

Estas cifras reflejan la disparidad en la formación de recursos humanos de alto nivel, 

y evidencian la poca popularidad que guarda el área de Ingeniería., situación que 

resalta porque es preciso recordar que la educación tecnológica en el país, y 

especialmente las universidades politécnicas surgen con una vocación dirigida 

principalmente al área de ingeniería y hacia la  formación de recursos humanos 

directamente vinculados con la producción de bienes y servicios y su ausencia se 

refleja negativamente en las estadísticas emitidas por diversos organismos en 

relación a las actividades basadas en el conocimiento y el desarrollo científico. 

 

Por ejemplo, en el 2012 México contaba con un 0.9 por ciento por cada mil 

integrantes de la Población Económicamente Activa, PEA, dedicado a la 

investigación científica, cifra lejana de países como Alemania que cuenta con 7.9, 

o el Reino Unido, con 8.2. Países como Argentina o Turquía cuentan con alrededor 

de 2.5 investigadores por cada mil miembros de sus PEA (OCDE, 2009). También 

son bajos nuestros niveles en rubros como la producción de artículos científicos que 

en 2010 representó apenas el 0.86% de la producción mundial total lo cual ubicó a 

México en el lugar 21 de 34 países miembro. 

 

Por otro lado, las solicitudes de patente recibidas en 2013 por el Instituto Mexicano 

de la Propiedad Industrial correspondieron en un 82 por ciento a extranjeros y sólo 

18 por ciento a nacionales. En lo concerniente al estado de Hidalgo se solicitaron 

24 patentes, lo que significó el 0.67 por ciento del total nacional. Aunado a lo 

anterior, México ocupó en 2009 el penúltimo lugar en matemáticas superando 

ligeramente a Chile, y el lugar 49 entre todas las economías participantes. La 

Academia Mexicana de Ciencias considera como causa la baja calidad de la 

educación básica y media superior en materias como las matemáticas. La deserción 

en los cursos iniciales de carreras con alto contenido en ciencias exactas como la 

Informática., representa el 30% aún en países desarrollados (Bennedsen,2007). 

 

Diferentes autores han desarrollado teorías para explicar la falta de interés y los 

altos niveles de deserción en los estudios de posgrado asociándolo a factores 

exógenos a la universidad como académicos, personales y sicosociales., factores 

motivacionales y de didáctica de la enseñanza, hasta factores culturales y de hábitos 

de estudio considerando aspectos como la integración y la adaptación social y 

académica del estudiante en la institución., la perspectiva de adquirir mayores 

habilidades para obtener un mejor empleo su situación económica, modelos 

educativos, normativas de las instituciones, factores vocacionales, rendimiento 

académico., la dificultad de integración con el entorno de educación superior., la 

satisfacción que el educando perciba del servicio educativo e incluso la satisfacción 

con el profesor (Castaño, Gallón y Gómez (2006) citando a Tinto (1975)., Renie 

Dubs (2005)., Himmel  (2002)., Spady (1970)., Voss, Gruber y Szmigin, (2007), 

Carrasco, 1999; Gorostiza, 2000; Rivas, 2000; León, 2003;Blázquez, Álvarez, 

Bronfman y Espinoza, 2009; Donaldson y McNicholas, 2004, p. 354, Mai, 2005, 

Thomson y Gui., Nelson, Vendrzyk, Quirin y Allen, 2002., Azjen, 1988., Tan y 

Laswad, 2006., Voss, Gruber y Szmigin, (2007)). 

 

 



 

2.-Objetivo general 

 

Identificar los factores que motivan el estudio en áreas científico-tecnológicas entre 

los estudiantes que concluyen su bachillerato y aquellos que cursan los últimos 

cuatrimestres en carreras de corte tecnológico. 

 

3.-Marco Teórico 

 

3.1 Educación superior y las matemáticas 

 

En la educación superior es palpable la poca demanda que tienen las áreas de 

ingeniería y de ciencias, ya que se califica a estas áreas como duras en el sentido 

en que predominan materias como matemáticas, física, química, etc. En la literatura 

especializada se pueden encontrar múltiples variables que afectan directa o 

indirectamente su estudio. 

 

Los estudiosos que hablan sobre las causas que afectan el interés por estudiar 

carreras científicas y de ingeniería mencionan desde factores motivacionales y de 

didáctica de la enseñanza, pasando por el factor docente,hasta factores culturales y 

de hábitos de estudio (Carrasco, 1999; Gorostiza, 2000; Rivas, 2000; León, 2003; 

Blázquez, Álvarez, Bronfman y Espinoza, 2009). En cuanto a la didáctica utilizada 

en la enseñanza de las matemáticas, los autores comentan que se utiliza más la 

memorización que el razonamiento, existiendo pocos conceptos y aplicaciones que 

realmente sean entendidos por los alumnos, además generalmente les son ajenos a 

su  realidad. Etxegaray y Sanz (1991) señalan que: “en el nivel universitario lo que 

el alumno aprende suele tener, con frecuencia, poco que ver con lo que el profesor 

directamente explica, y mucho más con cómo organiza el entorno de aprendizaje”. 

En torno al papel del docente diversas investigaciones coinciden en señalarlo 

“agente activo de socialización, capaz de estimular la motivación del estudiante 

para aprender, aunque a veces es el quien desmotiva al debido al apego a métodos 

más bien tradicionales de enseñanza ((Lepper (1988)., (Voss, Gruber y Szmigin, 

2007)., Cardone-Riportella, Lado-Cousté y Rivera-Torres (2001)., Gómez (2012)., 

Gorostiza, 2000; Rivas, 2005; León, et al 2003; Valdivia, 2003; Blázquez, et al,  

(2009)., Himmel (2002)). 

 

3.2 Factores que desalientan el ingreso y permanencia en áreas científico-

tecnológicas 

 

(Bigss, 2008., Blázquez, et al, 2009., Gorostiza, 2000) señalan la falta de 

compromiso de los estudiantes con su propio aprendizaje y la orientación 

académica., así como problemas de representación espacial de las matemáticas 

asociado a una rigidez  del pensamiento y falta de flexibilidad para adaptarse a 

nuevas situaciones., además de obstáculos económicos como los factores 

principales que inciden en la falta de interés en el estudio de carreras en Ingeniería. 

En este sentido se han pronunciado Wang (1990)., Hackman y Dysinger (1970)., 

Kember (1989)., Posada (2011).  Dubs (2005) considera que las interacciones 



 

socio-psicológicas entre el estudiante y el ambiente institucional inciden en el 

rendimiento y en el nivel de compromiso consigo mismo y la institución. 

 

Otros autores consideran que el factor más importante es la falta de una adecuada 

elección de la carrera, es decir, de una inadecuada orientación vocacional. León., et 

al (2003) realizaron un estudio en el cual se pudo constatar que una adecuada 

orientación vocacional podría influir en la modificación del criterio de pre elección 

de carrera en alumnos de nivel medio superior.  

 

Autores revelaron que la mejora de las perspectivas de la carrera y la remuneración 

percibida, así como la adquisición de habilidades para conseguir un mejor empleo 

eran factores fundamentales para continuar estudios de posgrado (Ordorica, 2011., 

Esquivel y Arjona (2002)., Ramos y Esquivel (2002)., Nelson, Vendrzyk, Quirin y 

Allen (2002)., Wu (2000) citado en Esquivel, 2004) 

 

Por otra parte el papel de las instituciones educativas en la satisfacción de las 

expectativas del estudiante para motivar su ingreso y permanencia ha sido motivo 

de varios estudios. Donaldson y McNicholas, 2004 señalaron las acreditaciones de 

los programas y la reputación y ubicación de la universidad como elementos 

importantes a la hora de tomar la decisión de ingresar a ellas. Algunos modelos de 

análisis de deserción estudiantil consideran más de un factor, con énfasis en factores 

psicológicos, económicos, sociológicos, organizacionales o aspectos relacionados 

a la interacción estudiante-institución (Himmel (2002)., Mai (2005)., Attinasi 

(1986)., Driscoll (2006)., Castaño, Gallón y Gómez (2006).  

 

La influencia del aspecto familiar ha sido retomado por diversos autores. Spady 

(1970), citado por Himmel (2002), desarrolla un modelo sociológico en el que 

explica que la decisión de desertar se debe a la dificultad de integración con el 

entorno de educación superior, y donde el entorno familiar determina con gran 

importancia las actitudes académica y la disposición. Sánchez y Valdéz, 2003, 

citados en Esquivel, 2004 mencionan tres grandes factores asociados con la 

motivación a continuar estudios de posgrado: 1) los individuales, como el intelecto, 

los motivos, las emociones y los aspectos sociales., 2) los factores asociados con la 

escuela, y 3) los asociados con la familia. Esquivel (2004) refiere a la familia, la 

escuela y la iglesia como elementos externos que influyen  en la elección de un 

posgrado.  

 

4.-Estudio de los factores que afectan el estudio de posgrados en el área 

científico-tecnológico entre egresados de bachillerato y alumnos de último 

cuatrimestre en ingeniería 

 

4.1 Modelo de estudio 

 

Para realizar el análisis de los factores que afectan la elección de posgrados en las 

áreas científico-tecnológicas, se revisó la literatura especializada en el tema y con 

base en ella se plantearon seis factores que inciden en el interés por estudiar estas 



 

áreas: 1) Habilidades e intereses; 2) Familia, 3) Mitos profesionales;  4) Oferta 

educativa., 5) Percepción del docente., 6) Elección vocacional (Ver figura 1). 

 

 
 

Figura 1. Modelo de estudio del comparativo de los factores subyacentes en la 

elección de posgrados en Ingeniería.  Elaboración propia con base en los estudios 

de Álvarez (2000), Esquivel (2002), Ordorica (2011), Lafrenet (2012) y Gómez 

(2012). 

 

A continuación se presenta la operacionalización del instrumento señalando las 

dimensiones consideradas, su definición conceptual, los indicadores y la definición 

operacional (Cuadro 1). 

  



 

Cuadro 1. 

Operacionalización del instrumento 

 

Fuente: Elaboración propia con base en los estudios de Álvarez (2000), Esquivel 

(2002), Ordorica (2011), Lafrenet (2012) y Gómez (2012). 

 

4.2. Metodología 

 

Se diseñó una investigación cuantitativa, descriptiva y transversal simple, para 

identificar cuáles son los factores que inciden en el estudio de los posgrados del 

área científico-tecnológico entre alumnos recién egresados de bachillerato y los de 

los últimos cuatrimestres de ingenierías  para a partir de este diagnóstico  

desarrollar, en una investigación posterior, estrategias multidisciplinarias para 



 

incrementar la atracción y retención de alumnos en esta áreas en las instituciones 

de educación superior del estado de Hidalgo. (Tabla 2). 

Se encuestaron sujetos en dos niveles de formación diferente: el primero, recién 

egresados de bachillerato, y el segundo de alumnos de últimos cuatrimestres de las 

ingenierías ofrecidas en la Universidad Politécnica de Tulancingo. Para calcular la 

muestra se utilizó la fórmula para poblaciones conocidas con un nivel de confianza 

del 95% y un intervalo de confianza de 5%. Del 6 al 17 de abril se entrevistaron 

266 estudiantes de una población de 859,  aplicándoles el número de encuestas que 

arrojó el muestreo estratificado (Tabla 2). 

 

Tabla 2 

Muestreo estratificado de alumnos recién egresados de bachillerato y de 

último cuatrimestre de ingenierías de la UPT 

Sujetos Alumnos % Encuestas 

Electrónica último cuatrimestre 40 4.5 12 

Electrónica recién egresados de 

bachillerato 40 4.5 12 

Industrial último cuatrimestre 103 12.0 32 

Industrial recién egresados de bachillerato 159 18.5 51 

Manufactura último cuatrimestre 18 2.1 7 

Manufactura recién egresados de 

bachillerato 46 5.4 14 

Robótica último cuatrimestre 50 5.8 14 

Robótica recién egresados de bachillerato 79 9.2 24 

Sistemas último cuatrimestre 187 22.0 60 

Sistemas recién egresados de bachillerato 137 15.9 40 

Totales 859 100 266 

 

Nota. Elaboración propia con información estadística de la Universidad 

Politécnica de Tulancingo. 

  



 

El instrumento de recolección de datos se estructuró con 40 ítems medidos en una 

escala Likert 5, donde la posición 1 corresponde a muy en desacuerdo mientras que 

la posición 5 corresponde a muy de acuerdo, mismos que se distribuyeron en las 

siete dimensiones que presenta el modelo: deseo de estudiar un posgrado en 

ingeniería, elección vocacional, habilidades e  intereses, familia, mitos 

profesionales, oferta educativa y percepción del docente. La prueba piloto se realizó 

con 50 alumnos, lo que permitió afirmar que el instrumento de recolección de datos 

es confiable porque el Alfa de Cronbach global y el de cada una de las dimensiones 

es mayor a 0.65 (Tabla 3). 

 

Tabla 3 

Confiabilidad del instrumento de recolección de datos 

 

Categorías Alfa de 

Cronbach 

Total .950 

Elección vocacional .770 

Habilidades e intereses .846 

Familia .864 

Mitos profesionales .868 

Oferta educativa .890 

Percepción del docente .860 

 

Fuente. Elaboración propia con datos de SPSS 

 

4.3 Hipótesis 

 

Por lo indicado anteriormente, se plantean las siguientes hipótesis  

H1. No existe interés en los alumnos recién egresados de bachillerato en 

continuar estudios de posgrado en áreas científico-tecnológicas. 

H2.  No existe interés en los alumnos de último cuatrimestre en ingeniería en 

continuar estudios de posgrado en áreas científico-tecnológicas. 

H3.  El gusto por estudiar, las habilidades e intereses,  la familia,  los mitos 

profesionales, la oferta educativa y la percepción del docente influyen en la 

decisión de los recién egresados de bachillerato en continuar estudios de 

posgrado en el área científico tecnológica. 

H4.  El gusto por estudiar, las habilidades e intereses,  la familia,  los mitos 

profesionales, la oferta educativa y la percepción del docente influyen en la 



 

decisión de los alumnos de último cuatrimestre en ingeniería en continuar 

estudios de posgrado en el área científico tecnológica. 

 

4.4 Análisis de datos 

 

En relación a la pregunta uno, que fue utilizada como referente para saber si existe 

o no el interés por continuar estudiando una carrera del área científico-tecnológico 

y considerando como respuestas favorables los ítems de acuerdo y totalmente de 

acuerdo, se encontró que un 89.4 por ciento de los encuestados de últimos semestres 

si quisieran estudiar una maestría en Ingeniería y un 97.6% de los recién egresados 

de bachillerato también lo quisieran. Estos resultados descartan las hipótesis 1 y 2 

de que no existe interés en continuar estudiando (Cuadro 2). 

 

Cuadro 2 

Resultados gusto por estudiar una Maestría 

 
Fuente. Elaboración propia con datos de SPSS. 

 

Para identificar si existen diferencias se aplicó el estadístico Chi cuadrada, 

resultando  significativa, lo cual indica que si hay diferencia en los factores que 

motivan el estudio de posgrados en áreas científico-tecnológicas entre recién 

egresados de bachillerato y estudiantes de último cuatrimestre de ingenierías. 

 

Cuadro 3. Resultados Chi cuadrada 

 
Fuente: Elaboración propia con datos de SPSS. 

  



 

 

El siguiente paso fue conocer cuáles son los factores que inciden en ese interés y 

cómo varían entre los que recién egresan de bachillerato y los que se encuentran en 

los últimos cuatrimestres. Para la obtención de resultados se utilizó el  Análisis de 

Varianza (ANOVA) de un factor, empleada para verificar si hay diferencias 

estadísticamente significativas entre medias cuando tenemos más de dos muestras 

o grupos en el mismo planteamiento. El ANOVA permite realizar la misma 

operación que la Prueba T para dos muestras independientes, la cual permite 

contrastar las medias de dos grupos de estudio.  

 

Para realizar el análisis ANOVA se reclasificaron las respuestas dividiendo en SI a 

los 4, de acuerdo y 5, totalmente de acuerdo y en NO a los 1, nada de acuerdo y 2, 

a los poco de acuerdo. Las respuestas 3, ni de acuerdo ni en desacuerdo fueron 

descartadas. En las tabla 4, 5 y 6 se muestran los resultados de cada hipótesis, sus 

dimensiones e indicadores obtenidos en cada una de las técnicas estadísticas 

utilizadas en el estudio (Tabla 4). 

  



 

Tabla 4. Resultados obtenidos por dimensión del estudio 

Fuente. Elaboración propia con datos obtenidos de SPSS 

 

Dimensión Descriptivos SI NO 

  Item N Mean N Mean 

Elección 

vocacional 

  

Estudiar satisfizo mis expectativas 124 4.15 3 4.33 

Desde pequeño quería ser ingeniero 124 3.52 3 3.00 

  Estudiar Ingeniería confirmó mi vocación 124 4.16 3 3.00 

Habilidades 

e  intereses 

  

  

  

Me gusta resolver problemas con 

matemáticas 

124 3.85 3 4.33 

Se me facilitan las matemáticas 124 3.84 3 4.33 

Se me facilita la química 124 3.49 3 2.67 

Se me facilita la física 124 3.63 3 3.67 

  Tengo opciones de trabajo  124 3.68 3 3.33 

Familia 

Mi familia intervino para que estudiara 

ingeniería 124 2.71 3 3.00 

  

Tengo el apoyo de mi familia para estudiar 

Ingeniería 124 4.15 3 4.67 

Mitos 

profesionales 

Las ingenierías deben ser estudiadas por 

hombres 124 1.79 3 1.33 

  
Estudiar ingeniería da un status alto 

124 3.47 3 3.33 

  

Estudiar ingeniería me ayudará a tener mayor 

solvencia económica 
124 4.04 3 3.33 

Oferta 

educativa 
Infraestructura adecuada 

123 4.03 3 4.00 

  Trámites rápidos 123 3.87 3 3.67 

  Conozco la oferta educativa 123 3.59 3 3.67 

  
Recomendaría esta Institución 

123 4.12 3 3.67 

Percepción 

docente 
El profesor resuelve dudas 

123 4.05 3 5.00 

  
El docente tiene prácticas innovadoras 

123 3.91 3 3.67 

  
El maestro me motiva a aprender 

122 4.02 3 4.33 

  
El maestro es claro en sus explicaciones 

122 4.00 3.00 4.00 

  El maestro es accesible 122 3.86 3.00 4.67 

  
El maestro utiliza materiales de apoyo 

122 4.02 3.00 4.67 

 



 

Tabla 5. Resultados comparativos entre egresados de bachillerato y últimos 

cuatrimestres. 

 

 
  



 

Fuente. Elaboración propia obtenida con datos de SPSS 

 

  



 

Tabla 6. Resultados obtenidos mediante ANOVA. 

Fuente. Elaboración propia obtenida con datos de SPSS 

 



 

5.-Conclusiones 

 

El análisis de escalas y estudios descriptivos previos se realizó con SPSS versión 

19. En la tabla 4 se pueden observar las medias obtenidas por la muestra con la 

reclasificación de respuestas dividiendo en SI a los 4, de acuerdo y 5, totalmente de 

acuerdo y en NO a los 1, nada de acuerdo y 2, a los poco de acuerdo. Las respuestas 

3, ni de acuerdo ni en desacuerdo fueron descartadas. En este resultado resaltan las 

dimensiones habilidades e intereses, percepción docente y elección vocacional. En 

la tabla 5 se muestra el análisis de las medias de ambos grupos resaltando 

diferencias en la dimensión habilidades e intereses en el ítem “me gusta la 

Química”. Con el Análisis de Varianza (ANOVA) de un factor, empleada para 

verificar si hay diferencias estadísticamente significativas entre medias cuando 

tenemos más de dos muestras o grupos en el mismo planteamiento fue posible 

confirmar que los factores que inciden en la elección de una carrera de posgrado en 

el área  científico-tecnológica en los egresados de bachillerato y estudiantes de 

últimos cuatrimestres de ingeniería son: Dimensión Habilidades e intereses, en sus 

ítems: “Me gusta resolver problemas con matemáticas”, “se me facilitan las 

matemáticas”, “se me facilita la química”, “se me facilita la física”., y la dimensión 

Percepción docente en sus ítems “El profesor resuelve dudas”., “el docente tiene 

prácticas innovadoras”., “el maestro me motiva a aprender”., “es claro en sus 

explicaciones”., “es accesible”., “utiliza materiales de apoyo”. 

 

Estos resultados son congruentes con los estudios realizados por Carrasco (1999); 

Gorostiza, (2000); Rivas, (2000); León, (2003); Blázquez, Álvarez, Bronfman y 

Espinoza, (2009) quienes atribuyen el interés en áreas de ingeniería a factores 

relacionados con el docente y sus prácticas didácticas para la enseñanza de las 

matemáticas y comentan que se utiliza más la memorización que el razonamiento, 

existiendo pocos conceptos y aplicaciones que realmente sean entendidos por los 

alumnos, además generalmente les son ajenos a su  realidad.  Así como lo planteado 

por  Etxegaray y Sanz (1991) en el sentido de que “en el nivel universitario lo que 

el alumno aprende suele tener, con frecuencia, poco que ver con lo que el profesor 

directamente explica, y mucho más con cómo organiza el entorno de aprendizaje” 

además de centrar al docente como un  “agente activo de socialización, capaz de 

estimular la motivación del estudiante para aprender, aunque a veces es el quien 

desmotiva al debido al apego a métodos más bien tradicionales de enseñanza (Voss, 

Gruber y Szmigin, 2007)., Cardone-Riportella, Lado-Cousté y Rivera-Torres 

(2001)., Gómez (2012)., Gorostiza, 2000; Rivas, 2005; Himmel (2002)). 

 

Con los resultados anteriores de las hipótesis 3 y 4 se rechazan las dimensiones 

“gusto por estudiar”, “familia”, “mitos profesionales” y “oferta educativa” como 

elementos que influyen en la decisión de estudiar un posgrado en áreas de 

ingeniería, y se aceptan las dimensiones “habilidades e intereses” y “percepción 

docente”. Esta información deja abierta la posibilidad a una gama de propuestas 

multidisciplinarias que abonen en la solución de la problemática que representa la 

falta de interés en el estudio de posgrados en áreas científico-tecnológicas.  
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